soit, par exemple, pour la plus longue
d’entre elles :

"TBI’ — 2k;M.Br, — k,Br. H, + k;H. Br,

+ kgH.HBr — 2k,M . Br,

Pour établir le bilan de la réaction, adop-
tons tout d’abord une démarche stric-
tement cinétique®. Tous les vecteurs x de
composantes (x;, X, 0, Xy, X;) X; et x,
étant deux constantes arbitraires, sont
solution de |'équation :

Cx=0

On note d'ores et déja que tout vecteur
vitesse de la forme ci-dessus sera en ac-
cord avec le principe de microréversibilité
qui doit évidemment étre vérifié a I'équi-
libre.

En adoptant pour conditions initiales :

Br,=56; H=Br=HBr=20

on démontre qu’il existe deux possibi-
lités pour le vecteur weq.

H,=a;

1. Sia=»b
W, : (0,0,0,0, 0}

o

Composition | H, |Br,| *H |Br| HBr

Etat initial a |6 0 |O0| O
Equilibre |a—b| 0| O |[0O| 25

Bilan :
H, 4+ Bry, = 2 HBr

* Le détail du calcul, simple mais trop
long pour étre exposé ici, fait l'obfet d’une
annexe envoyée sur demande par l'auteur.

2.8ias b
W,,: (kM.Br, 0,0, 0, ,M Bry)

Composition | H, [Bry | H Br .| HBr

Etat initial a|b| O 0 0

\/Ec 2a
ks
avec:

1 k, P k
2= /% 14 16(b—a)fs—1
¢ 4\/k5[\/+( 'k ]

Dans cette hypothese le bilan n’est pas
le méme et ne se raméne au précédent que
dans la mesure oll kg est trés supérieur
a k;. Physiquement, ceci revient a dire que
la dissociation de la molécule de brome
est négligeable.

Equilibre 0 | ¢

Cherchons ensuite une combinaison li-
néaire des cing étapes élémentaires consi-
dérées comme équations de bilan partiel.
Dans le domaine de température et de
pression ol la réaction a été étudiée,
la thermodynamique montre que les équi-
libres de dissociation des molécules H,,
Br, et HBr ne conduisent & aucune concen-
tration significative en atomes libres H et
Br. En d‘autres termes ces deux espéces
disparaissent du milieu a [l'issue de la
réaction, ce qui impose deux conditions
sur les coefficients de la combinaison
linéaire, conformément & la relation
type VII ;

200, — oy + oy + oy — 20, = 0

oty — 0ty — oy = 0

soit :

Oy = o5, 0y = O+ oy

Il existe une infinité de combinaisons li-
néaires satisfaisantes, de coefficients :

oy, O T Oy, Oy, G4 Oy

%, o3 et o, étant des entiers positifs
quelconques. La combinaison (1,2,1,1,1)
obtenue en choisissant :

oy = oty = oy = 1
conduit au bilan «minimaly :

H, + Br, = 2 HBr

Mais I'argumentation développée ne permet
pas de la privilégier, sauf par raison de sim-
plicité. On vérifie aisément que la forme
la plus générale du bilan est, d'aprés cette
méthode :

agHy, + oyBr, = 2a3HBr
soit encore :
az(H, + Br, = 2 HBr)

Ce facteur de proportionnalité o3 est
effectivement dépourvu de signification
puisque le bilan «minimaly exprime déja
le fait qu'un nombre donné de molécules
d'H, réagit avec le méme nombre de molé-
cules de Br, pour former un nombre dou-
ble de molécules d'HBr, et ceci quel que
soit le nombre considéré.
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Magnétoscopie et formation des maitres *

par M. Maurin
(Université des Sciences et Techni-
ques du Languedoc, Montpellier).

Dans la stratégie de formation des mafitres
la vidéoscopie a été durant ces derniéres
années assez employée en particulier
dans les Ecoles Normales d’Instituteurs.

On peut se reporter pour plus de détails
sur ces expériences de formation a [l'ar-
ticle de G. Mottet sur «L'analyse des
méthodes éducativesy Bulletin de Liaison
Formation des Maitres, 1976, n°2.

On assiste ainsi a une percée trés nette
de 'audiovisuel dans les Ecoles Normales.

Marie-Chantal Seguin écrit & ce sujet
dans Le Monde de [‘éducation de mai
1977 .

«La vidéo est un instrument privilégié
d’observation susceptible de bouleverser les
habitudes traditionnelles d’enseignement et
de provoquer, a plus ou moins long terme,
un renouvellement complet des méthodes

*Conférence présentée aux Journdes de la
Division Enseignement de [la chimie,
Montpellier, juillet 1977.
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de formation des maftres. Secondairement,
elle apparaft comme un moyen d'expres-
sion et de communication qui s'intégre
dans une démarche didactique pour le dé-
veloppement des connaissances et de la
créativité des élévesy.

Pour que les futurs instituteurs, (nous
dirons les futurs maitres en général) soient
en mesure d’utiliser, plus tard dans leur
classe, toutes les possibilités pédagogiques
de la vidéo langage, il importe de les initier
dés aujourd’hui aux techniques de |'audio-
visuel.

L’école au sens le plus large, de la mater-
nelle a I'Université, ne peut plus se tenir &
I"écart de la civilisation audiovisuelle.

Notre objectif n'est pas ici de prétendre
présenter une analyse exhaustive et appro-
fondie des méthodes audiovisuelles ni de
fournir un rapport extrémement riche
d’'expériences de vidéo formation.

Nous souhaitons tout en exposant ce que
nous avons fait pouvoir lancer un débat
fructueux sur ce sujet dont l'importance
ne peut plus échapper a personne.

Pour ceux qui ignoreraient complétement

ce qui se cache derriére le vocable «vidéo-
scopie» tout en pensant qu’il sera bien dé-
mystifié lorsque nous aurons présenté no-
tre exposé nous dirons cependant dans
cette introduction, qu’il représente la mé-
thode par laquelle & |'aide de caméras, de
micros et d’un magnétoscope on enregis-
tre l'image et le son d’une situation édu-
cative (ou de toute autre situation) pour la
restituer ensuite au moment voulu sur un
écran de télévision en vue de procéder a
une analyse détaillée de la situation enre-
gistrée.

Si un vieil adage accordait par le passé a
I'écrit tout I'importance que I’on sait : "'les
paroles s‘envolent, les écrits restent...”
Nous savons maintenant conserver la pa-
role et l'image grdce & la bande magné-
tique.

Pour expliciter un peu plus la méthode
vidéoscopique nous dirons qu’elle offre
deux modes d’emploi :

®!'emploi autoscopique : a la fois le
plus nouveau et le plus révolutionnaire
qui introduit dans la formation l'auto
observation c’est-a-dire la focalisation sur
soi en action comme le disent C. Schlien-




ger et S. Strasfogel (Bulletin de Liaison
Formation des Maitres n°3).

Le futur maitre regarde sur la télévision
la legon qu'il vient de donner a des en-
fants et qui a été enregistrée : il évalue son
comportement, réalise I’écart entre sa
performance et ses intentions initiales.
L’analyse autoscopique a ainsi un carac-
tére de révélation, elle favorise la prise de
conscience de certains manques ou défauts
mais ne déclenche pas de maniére auto-
matigue un processus auto-correctif.

® L’'emploi hétéroscopigue plus classi-
que avec la découverte chez {'autre des
comportements pédagogiques et des réac-
tions d'éléves dont |'‘observateur n’a pas
la responsabilité puisqu’il n'est pas im-
pligué dans la conduite de l'action péda-
gogique.

Ces deux emplois sont bien s(r trés com-
plémentaires et le probléme est plutot de
déterminer l'ordre qui sera adopté pour
introduire I'autoscopie et ['hétéroscopie
dans une stratégie de formation.

Notre propre utilisation de la vidéoscopie
s'est bornée a l'emploi de la méthode
autoscopique non dans de vraies situations
pédagogiques, maitre-éléve-classe, mais
dans l'entrainement des étudiants futurs
maitres & la préparation de |‘oral au
concours de CAPES : présentation d'expo-
sé, présentation de montages en sciences
physigue et chimie.

Nous nous proposons donc dans une
premiére étape de réaliser la présentation
de la formation.

|. Le cadre institutionnel
1.1. Le concours du C.A.P.E.S.

Le concours du C.A.P.E.S. est ouvert aux
étudiants possédant une licence dite d’en-
seignement. |l comprend une partie théo-
rigue et une partie pratique. La partie
théorique se compose d'une épreuve
écrite & caractére exclusivement scienti-
fique au terme duque! |'étudiant peut
étre admis & se présenter a une épreuve
orale. Les étudiants ayant obtenu les
meilleurs résultats & ces épreuves sont ad-
mis en année de C.P.R. ol ils regoivent
une formation pédagogique destinée a
les préparer a |'épreuve pratique finale.

Les séances que nous décrivons plus
loin ont pour but de former les étudiants
en vue de la préparation de la partie théo-
riqgue du concours du C.AP.E.S. et plus
particuliérement de I'épreuve orale.

Il est & noter que, dans le cas des sciences
physiques, les étudiants doivent présenter
un montage et un exposé, I'un en physi-
que, l'autre en chimie, selon le tirage au
sort.

1.2. Les responsabilités

J'ai la responsabilité de la formation au
C.A.P.E.S. de sciences physiques pour la
partie chimie et je prends en charge a ce
titre une partie de I'enseignement chimie.
J'organise, a raison de trois heures toutes
les deux semaines, des séances pendant

lesquelles des étudiants volontaires pré-
sentent des exposés du type de ceux exi-
gés a l'oral du CA.P.ES. de sciences
physigues dans la partie «chimie». Lors
de ces séances, je prends en charge la par-
tie scientifique de la formation et M. Fran-
¢ois, chargé de cours de I'U.E.R. |l, spécia-
liste en psychopédagogie, la partie «ex-
pressiony de celle-ci.

Notons que d’autres séances consacrées aux
montages en physique ont lieu également
ou les moyens vidéo sont aussi utilisés.

1.3. Les moyens

L'Institut de Recherches sur I'Enseigne-
ment des Mathématiques de Montpellier
dispose en commun avec I"'U.E.R. Il d'un
équipement d’enregistrement vidéo com-
posé entre autre, de caméras, de micros,
d’une régie de mixage son et image et de
magnétoscopes.

Cet équipement a été utilisé pour ces
séances. De plus, l'Institut de Recherche
de I'Enseignement des Mathématiques de
Montpellier a fourni un réalisateur et deux
cadreuses appartenant a cet Institut. Le
troisiéme cadreur avait un poste de mo-
niteur a I'U.E.R. Il et partageait ses acti-
vités dans le cadre de ce poste entre
'U.E.R. Il et I'l.R.E.M.

La salle utilisée pour ces séances est la salle
de cours reliée a la régie pour l'enregis-
trement et la diffusion des images et du
son.

1.4. Les étudiants

Bien que le seul titre officiellement exigé
pour se présenter au concours du C.A.P.E.S
soit la licence, la majorité des étudiants
participant aux séances a déja préparé ou
obtenu une «maitrise d’enseignement» en
sciences physiques. On peut donc consi-
dérer que ces étudiants ont passé un mi-
nimum de quatre années a |'Université
et souvent cing.

Le nombre d'inscrits est d’environ qua-
rante et la participation réelle aux séances
est d'une trentaine en moyenne.

Il est & remarquer que ces étudiants ont
déja regu |I'essentiel de leur formation
scientifigue avant d'intégrer cette année
de préparation au C.A.P.E.S. mais qu’ils
n‘ont en général requ aucune formation
a lexpression orale, ni n‘ont, le plus
souvent, eu la responsabilité de s’entrainer
a la présentation d’exposés.

1.5. Déroulement d‘une séance-type

Nous entendons par séance-type la suite
des situations pédagogiques auxquelles
participe I'étudiant depuis le moment ou
il regoit le sujet de I'exposé jusqu'aux der-
nieres critiques qu’il formule ou regoit
dans le cadre de notre action de formation.
Elle comprend six phases :

®Phase 1 (choix du sujet) :
En moyenne deux semaines avant la date

ou il doit présenter I'exposé, un étudiant
se propose pour un sujet sélectionné parmi
ceux présentés aux sessions du concours
de I'an passé.

@ Phase 2 (préparation) :

L’étudiant peut utiliser toute la documen-
tation qu’il désire a partir d’une biblio-
théque plus spécifique. Avant la date pré-
vue de présentation, il me remet un plan
détaillé de son exposé mais n'en regoit,
a ce moment, aucun commentaire parti-
culier.

® Phase 3 (présentation) :

En trente minutes (conditions du con-
cours), l'étudiant présente son exposé.
Il dispose d'un tableau a craie et éventuel-
lement de modeéles, de paillasses et de
matériel s'il s'agit de montages (condi-
tions du concours}. Durant cette phase,
il est filmé et enregistré sur magnétoscope.
Pendant ce temps les autres étudiants cons-
tituent l'auditoire. Chacun d’entr'eux a
regu une grille d'observation qu’il devra
remplir et remettre a |'étudiant qui a pré-
senté l'exposé ou le montage & la fin de
celui-ci.

® Phase 4 (critique du contenu) :

Pendant environ une demi-heure le respon-
sable scientifique c’est-a-dire moi-méme
et les autres étudiants présents formulent
des critigues concernant l'information con-
tenue dans l'exposé, le plan, la sélection
des idées, etc. {en physique la critique est
conduite en demandant immédiatement
les rappels du film. La critique compléte,
contenu et présentation, a lieu sur le tas
devant tout le groupe).

® Phase 5 (critique de la présentation) :

La semaine suivante, le film enregistré
lors de I'exposé est passé sur écran de té-
Jévision. Au cours et a la suite du vision-
nement de son exposé l|'‘étudiant fait la
critique de son travail au niveau de la pré-
sentation. Il est alors aussi fait usage de
la grille d’observation dont I'étudiant a
déchiffré et analysé les vingt & trente exem-
plaires remplis par ses camarades et qu’il
a regu en fin de legon la semaine précé-
dente. Il regoit ensuite ou en méme temps,
les critiques et remarques de M. Frangois.
Ces critiques et remarques portent, essen-
tiellement, sur le schéma de l'exposé (in-
troduction, transition, conclusion), {‘allure
générale de |'étudiant, sa voix et |'usage
du tableau.

Parfois, I'étudiant est accompagné par d’au-
tres étudiants qui participent a la critique.
Cette phase dure, environ une heure, et
se déroule a la régie d'enregistrement oU
se trouve le magnétoscope.

®Phase 6 (formation a I'expression orale) :

Certains étudiants volontaires participent a
des séances d’expression orale de deux
heures chacune avec M. Francois. Dans ces
séances, il s'agit d'apprendre a utiliser son
corps et sa voix pour tenter de s'exprimer
en accord avec soi-méme en toutes circons-
tances. Ces séances ont donc un but plus
large que la formation spécifique a |'oral
du concours du C.A.P.E.S.
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Nous allons maintenant présenter deux
extraits de nos enregistrements :

@ I'un sur un exposé de chimie ol nous
voulons montrer d'une part que le passage
de la bande sur écran est un bon moyen
d’analyse : B

vue générale, gros plan,

vue particuliére, plan de détail

permettent d’étudier la parole, I'utilisa-
tion du tableau, les attitudes gestuelles,
I’organisation d’ensemble, le contenu scien-
tifique.

Voir ici une analyse des hésitations lors
de I'emploi d'un tableau de valeur gui au-
rait d( étre assorti de I'éguation chimique
générale se rapportant aux valeurs du
tableau.

Séquences successives répétitives pour la
finesse et la sureté de I'image.

® l'autre sur un montage de physique, im-
portance de I'image et du son pour |'étude
de la présentation.

Utilisation de Iincrustation, visage du
futur maitre pendant sa présentation en
méme temps que la vue de |'oscilloscope
et du résultat attendu sur I'écran.

Nous nous proposons maintenant de pré-
senter une analyse de ces travaux en dé-
gageant les remarques et critiques qui
s'imposent.

I1. Analyse de nos travaux

Nous les grouperons essentiellement en
deux parties :

@ celles qui se rapportent aux réactions des
futurs maitres qui ont participé a ces tra-
vaux et aux résultats que nous avons pu
obtenir.

® celles qui se rapportent aux propositions
de réorganisation de notre formation qui
découlent de l"analyse de nos résultats ou
aux problémes institutionnels que posent
la vidéoscopie.

11.1. Réaction des futurs maitres

Parmi les diverses attitudes possibles du
futur maitre a propos de l'autoscopie
C. Schlienger et S. Strasfogel en définis-
sent quatre.

@ Attitude totalement négative,

C’est le refus parce que le débutant a peur
de découvrir son portrait pédagogique.

Sur deux années d'expériences avec une
trentaine de futurs maitres par année
nous n’avons connu gue deux cas.

® Attitude de méfiance et de contesta-
tion,

Le futur maitre accepte de jouer le jeu
non sans trop y croire. L'insuccés ou le
mauvais résuitat déclenche une réaction
de défense qui s'exprime par la contesta-
tion de ["autoscopie.

Nous n‘avons eu qu’un seul cas se rappro-
chant de cette attitude et la discussion que
nous avons eu avec l'intéressé a conduit
a une reprise des séances et a une amélio-
ration de |'attitude qui est devenue auto-
critique.

@ Attitude autocritique,

L'autoscopie provoque une autocritique
spontanée parfois trés dure.
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Dans I'ensemble les notations sont poin-
tillistes. Sur l'accent, sur la répétition des
écrits, sur les silences, les mauvaises posi-
tions durant la présentation.

Il est assez difficile d'amener le futur
maftre & formuler un autodiagnostic
4 partir duguel il pourra concevoir une
conduite pédagogique mieux adaptée.
L‘assistance d'un formateur psychopédago-
gique a cdté du spécialiste de la discipline
est fondamentale pour réaliser ce travail
diagnostic-conduite.

Malgré tout l'autoscopie développe le sens
critique.

Les futurs maitres ayant suivi ce type de
formation ne sont pas comme ceux qui ne
I'ont jamais suivie ni dans leur comporte-
ment dans les exposés ultérieurs, ni dans
la critique des exposés de leurs camarades.
La découverte compléte de leur allure
générale dont ils n'avaient aucune idée
modifie leur comportement ultérieur, con-
duit 4 une prise de conscience personnelle
dans leurs actions pédagogiques ulté-
rieures.

® Attitude interrogative,

Le futur maitre avance spontanément
qu’il ne sait pas aisément conduire |'ac-
tion. Il est inquiet, demande une assistance
pédagogique plus souvent en termes de
savoir faire plus rarement en terme de
savoir.

Ces deux attitudes sont celles que nous
avons rencontrées le plus souvent, trés
souvent mixtes, avec prépondérance de
|'attitude autocritique.

Nos conclusions les plus générales sont
que dans I'ensemble, hormis quelques cas
trés rares de refus, quelques cas assez
rares d'individus assez vite satisfaits d'eux-
mémes, «qui se trouvent pas maly, cette
méthode a permis de révéler & chacun
son image, I'a conduit & une autocritique
et 4 une demande de sa part de savoir
faire.

Pour le savoir la répétition du film, l'arrét
sur certaines parties permettent d’aller
au fond des choses, de rappeler sans fai-
blesse les erreurs scientifiques, les mau-
vaises formulations écrites ou orales.

Pour le savoir faire, nous avons eu |'im-
pression de buter sur le point le plus
difficile. Comment corriger vraiment : en
soulevant les erreurs, en proposant ce
qu'il faut faire, en recommengant plu-
sieurs expériences.

Et nous touchons ici la deuxiéme partie
que nous voulons présenter :

Proposition de réorganisation de notre
formation.

Problémes institutionnels de la vidéo-
scopie.

11.2. Proposition de réorganisation de
notre formation

Le principe que nous essayerons de res-
pecter dans ces propositions est celui de
|'autoformation.

Ceci signifie que nous devons tenter de
rendre |'étudiant aussi autonome gue pos-

sible par rapport a lI'enseignant puis a
I'institution dans le but de lui permettre
d’adapter sa formation & ses legons. La
tdche prioritaire sera de l'aider a définir
ses besoins puis d‘orienter sa formation
en fonction de ces derniers.

@ Définition des besoins,

C’est la phase essentielle du processus.
Elle pourra se faire en collaboration avec
|'enseignant soit par un entretien entre
lui et I'étudiant, soit si possible lors d’'un
travail de l'étudiant ou I'enseignant défi-
nit avec lui des objectifs spécifiques a ce
travail, puis ils confrontent le résultat
du travail avec les objectifs (aprés la pré-
sentation de I'exposé par exemple).

Les moyens vidéo présentent de maniére
évidente leur utilité a cette occasion.

En particulier I'hétéroscopie apparait cer-
tainement ici comme primordiale dans
|'étape préliminaire de formation. Elle
peut permettre de définir des objectifs en
étant utilisée pour l'acquisition d‘un savoir
et l'apprentissage du savoir voir, par
exemple.

Elle permet de montrer divers exemples
empruntés a des systémes pédagogiques
différents.

Nous en concevrons ['utilisation pour
choisir certains types d'exposés déja
présentés et mieux définir avec cela un
objectif & atteindre pour le futur maitre.

@ Etablissement d’un plan de formation

Au vu des résultats de cette confrontation
|"étudiant peut évaluer la distance a par-
courir pour atteindre ses objectifs. |l envi-
sage alors les moyens a utiliser en fonction
du temps dont il dispose, de ses priorités
et des moyens disponibles.

Ceci peut amener & envisager des séances
collectives de formation scientifique &
I'expression orale ol (& encore des moyens
vidéo peuvent étre utilisés. L'accent peut
8tre mis aussi sur les critiges collectives :
établissement de grilles d'observation, éta-
blissement d‘un protocole expérimental
d’autoformation collective.

Il est évident qu'un tel plan devra compor-
ter des moments ou |'étudiant pourra
auto évaluer ses progrés soit lors dautres
exposés soit a l'occasion d‘activités plus
parcellaires.

On retiendra donc que |’autoformation
suppose |'appropriation d‘objectifs péda-
gogiques pour ['étudiant et |'existence
et l'utilisation des moyens de leur con-
tréle et qu'il est insuffisant de commencer
par utiliser les moyens de contrdle avant
d'avoir bien défini les objectifs.

On voit apparaitre aussi la nécessité des
équipements, la nécessité d'une équipe
de travail complexe, celle de la défini-
tion de plages horaires souples, de la
banalisation au moins partielle des ins-
tallations et ce sont ces points que nous
allons reprendre en considérant les pro-
blémes institutionnels que posent la vidéo-
scopie.

® Problémes institutionneis que posent la
vidéoscopie,

L’organisation traditionnelle de ['Univer-
sité ne favorise pas le développement de
la vidéoscopie. C'est un point commun




ici aussi avec ce qui a déja été dit pour
les Ecoles Normales.
Le découpage en cours, travaux dirigés,

travaux pratiques enseignés trop sou-
vent séparément par des responsables
différents. L'utilisation de salles trop

diversifiées ne facilitent pas les choses.

Il faut envisager des plages d‘horaires
banalisées sur une journée ou une demi-
journée,

Il devient nécessaire de créer des équipes
intégrées qui devraient comprendre les
compétences suivantes : un psycho-péda-
gogue, le ou les professeurs spécialistes
de la discipline, le professeur ou maitres
des classes d'application, un technicien
qualifié sur le fonctionnement et la main-
tenance des appareillages, plusieurs ca-
dreurs. Chaque équipe aurait la charge
d’un groupe de futurs maftres.

D'une équipe a lautre des éléments peu-
vent étre mobiles, psychopédagogue,
technicien, cadreur, dans une limite qui est
celle de leur temps de service. lci on
touche un probléme difficile car les habi-
tudes acquises dans un systéme ol le
service est généralement rendu dans le
temps & peu prés strict de I'emploi du
temps, sont difficiles & combattre la ou
le travail en groupe d'action absorbe et
fait déborder des horaires.

L'emploi de la vidéoscopie est consom-
matrice de temps.

Bien sir, il est en plus nécessaire d'obte-
nir une coordination des activités des
équipes intégrées.

De plus, il est important que le circuit de
télévision puisse &tre trés vite banalisé.
Il faut reconnaitre a chaque équipe,

>

éléves maitre compris, le droit & l'utili-

sation des caméras, de la régie, des magné-
toscopes. Cela suppose une certaine ini-
tiation, beaucoup de confiance et on re-
vient sur la notion de plages horaires sou-
ples dans le cadre d’une planification
rigoureuse.

Les équipes doivent étre des unités auto-
nomes de préparation, de réalisation et
d'exploitation de leurs propres enregis-
trements.

Etant donné ces problémes institutionnels
que souléve l'emploi de la vidéoscopie il
nous apparait important, et cela peut
constituer notre conclusion, gu‘une com-
mission de travail se constitue qui pour-
rait dés aujourd’hui envisager de mettre
4 l'ordre du jour des séminaires interuni-
versitaires entre U.E.R. de formation ou
leurs analogues sur tous les problémes
qui touchent a la vidéo formation.

17¢ Annonce:

—

ONVERGENCE
- 1978

La Réunion internationale
HIMTITE

POITIERS, 23 -25 MARS

regroupera a

4 réunions intéressant les chimistes :

1. 3¢ Réunion des Recherches Coopératives
en Didactique de la Chimie (jeudi matin
23 au samedi 25 midi).

Théme : L ‘enseignement universitaire de
la chimie en langue francaise. Etat des
innovations et recherches.

Résumé du programme :

® Présentations synthétiques {par pays)
de ['état de ces innovations et recherches
au sein des Universités (partiellement ou
entiéerement) de langue frangaise : Belgi-
que, France, Québec, etc...

@ Présentation des résultats des travaux

réalisés dans le cadre du ler programme
(1976-1978) des Recherches Coopéra-
tives en Didactique de la Chimie.
®Elaboration d'un nouveau programme
(1978-1980) de Recherches Coopératives
en Didactique de la Chimie.

® Décisions concrétes en faveur de la
diffusion des innovations et des recher-
ches présentées.

2. Société Chimique de France, Assemblée
générale 1978 de la Division Enseigne-
ment de la chimie.

3. XVIle Rencontre des enseignants de
chimie des Universités.

Les instances responsables ont décidé de

Pour toute information actuelle sur

Veuillez contacter le(s) responsables(s)

@ |'organisation scientifique des
réunions 1°, 2°, 3°

@ |'organisation matérielle des
4 réunions (1° a 4°)

Maurice Gomel, Faculté des Sciences,
40, avenue du Recteur Pineau,
86022 Poitiers Cedex

@ |'organisation scientifique de la
réunion 4°

Daniéle Crés ou Maurice Maurin,
U.E.R. Formation des Maitres,
U.S.T.L., Place E. Bataillon,
67000 Montpellier

réunir 1'Assemblée générale 1978 et la
XVIl€ Rencontre sur le théme prévu pour
ReCoDiC 3 (réunion commune) (cf. ci-
dessus).

4. L'audio-visuel au service de la formation
des Maitres scientifiques. 1ler Colloque
national (jeudi matin 23 au vendredi soir
24).

Théme : cf. titre de ce Colloque.

Résumé du programme :

® Confrontation d‘expériences universi-
taires,

® Bilan.

Erratum

M. P. Belin ne s'est pas reconnu sur |a
photographie qui accompagnait son
article, paru dans L’actualité chimique
d’octobre 1977, page 36. Rien d'éton-
nant & cela puisqu’il s'agissait de
celle de M. Privat de Garilhe. La
Rédaction s'excuse de cette erreur.

@ Pour recevoir rapidement le programme et la fiche d'inscription, adressez-vous dés main-
tenant au Secrétariat ReCoDiC, 40 avenue du Recteur Pineau, 86022 Poitiers Cedex.
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