XV® Rencontre des enseignants de chimie*
Saint-Etienne, 22-24 mars 1976

1. La formation des maitres de |'enseignement secondaire,

par Guy Aubert

(Professeur a I'Université Scientifique et Médicale de Grenoble, Secrétaire de la Commission de I'Enseignement de la

Société Francaise de Physique)

En guise d'introduction, la petite annonce
bien connue : « on demande un professeur
de natation, de préférence sachant nager »
nous rappelle que les problémes de recrute-
ment et de formation des enseignants ne
sont ni trés nouveaux, ni spécifiques de
notre discipline. Cependant la modernisation
du systéme éducatif francais entreprise par
le Ministére de V'Education a replacé cette
question au plan de |'actualité brilante et a
apporté, pour ce qui nous concerne, un
élément tout a fait nouveau avec l'introduc-
tion de I'enseignement des sciences phy-
siques a partir de la classe de 6¢. Si nous ne
pouvons que nous réjouir de cette innovation
qui refléte I'importance prise par la technique
dans notre civilisation, il n‘en est pas de
méme de ce que l'on a pu apprendre, sinon
deviner, des intentions ministérielles en
matiére de recrutement et de formation des
Maitres. L'enseignement secondaire francgais
peut devenir une magistrale illustration du
principe de Peter si I'on recrute des maitres
sans s'assurer de leur qualification ou si
I'on utilise des maitres compétents en dehors
du domaine de leur compétence.

Avant d'aborder la question de la formation
des enseignants, il me parait nécessaire de
rappeler briévement les buts essentiels que
nous assignons a l'enseignement de notre
discipline au niveau du Secondaire.
J'emprunterai ici beaucoup & un rapport
établi par notre collégue Michel Hulin,
professeur & I'Université Pierre et Marie Curie,
rapport qui a servi de base 3 un document
de présentation des travaux de la Commission
Lagarrigue. Comme l'indique une recomman-
dation signée en novembre 1971 par de trés
nombreuses personnalités scientifiques de
notre pays, a l'initiative du Président
Lagarrigue et de I’Académie des Sciences :
L'enseignement scientifique dans les lycées
et colléges a pour but d'initier les éléves,
de maniére progressive et raisonnable,
au savoir scientifique et aux réalisations
techniques, et de leur assurer ainsi une
formation générale harmonieuse et ouverte
sur une composante essentielle, du monde
moderne. Il ne s'agit donc pas de former
prioritairement de futurs physiciens ou
chimistes, de futurs ingénieurs ou techniciens,
mais d'amener le maximum d‘éléves a
prendre conscience de la valeur culturelle
propre des sciences physiques de les faire
participer aux démarches intellectuelles et
expérimentales caractéristiques de cette disci-
pline et de leur permettre d’interagir active-
ment avec un monde profondément marqué
par l'omniprésence des produits de la
technique. Au sein de ce vaste ensemble
qu’est la science actuelle, physique et chimie
ont un caractére trés spécifique qui leur
confére une importance particuliére ; sciences
expérimentales hautement formalisées, elles

* D'autres conférences, présentées lors
de la XVe Rencontre des enseignants de
chimie, paraitront dans le prochain numéro
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sont a la charniére entre cette introspection
sous contrble logique que sont devenues les
mathématiques et la biologie et la géologie
qui conservent (en particulier au niveau
accessible a des lycéens) une composanie
phénoménologique beaucoup plus impor-
tante et ne dépassent ce stade essentielle-
ment descriptif qu’en s’appuyant sur des
connaissances de physique et chimie acquises
préalablement. C’est par |'étude des Sciences
Physiques que I’lhomme contemporain, envi-
ronné de matériaux nouveaux, de « boites
noires » et d'appareils( « presse-bouton »,
poutrra progresser vers l'analyse et la compré-
hension de leur structure et de leur fonction-
nement. Il pourra ainsi échapper a un senti-
ment d'aliénation devant les créations de son
industrie. L'enseignement des Sciences Phy-
siques ne répondra & ce besoin essentiel
que dans la mesure oll I'on saurh assurer
dans |'avenir son évolution permanente et
paraliéle a celle de la science des laboratoires
et de ses applications. |l importe d’éviter le
décalage entre la physique et chimie
enseignée a I'école et la physique et chimie
vue ailleurs. Nous devons en effet tenir le
plus grand compte de la diffusion d’une
vulgarisation scientifique qui échappe prati-
quement au contréle des enseignants et
des spécialistes : il appartient aux ensei-
gnants d'un c6té, de corriger les idées
fausses qu’elle peut ancrer dans Iesprit
des éléves et de les armer pour qu'ils sachent
en contrdler la valeur, et d'un autre c6té,
de profiter des éléments positifs que com-
porte cette information préalable ou paralléle,
d'en faciliter I'assimilation et d’exciter la
curiosité intellectuelle du public vers notre
domaine.

Ces quelques considérations rendront encore
plus évidents les impératifs de la formation
initiale des Maitres. En premier lieu la
formation initiale doit porter sur une culture
scientifique englobant et débordant les
matiéres qu‘enseignera le futur maitre.
L'étude approfondie des chapitres de la
science jugés particuliérement importants
constituera |'essentiel de cette culture disci-
plinaire mais le futur enseignant devra
« apprendre a apprendre », il devra s’exercer
a se documenter et & préparer un enseigne-
ment sur un sujet qu'il n‘a pas étudié en
détail a l'université. Aprés la science, la
didactique, & savgir un examen commenté
des divers chapitres de la science, mettant
en lumiére les difficultés que présente leur
enseignement. |l existe & l'heure actuelle
une grande inégalité de développement de la
réflexion didactique dans les diverses disci-
plines et nous ne sommes pas trés en avance
en sciences physiques dans ce domaine.
La psycho-pédagogie doit, bien entendu,
aborder les sujets communs & tous les futurs
enseignants (phénoménes de groupe, pro-
blémes de I'adolescence, psychologie de la
mémoire et de l'intelligence, etc...) mais elle
doit étre liée pour une bonne partie aux
problémes spécifiques de la discipline
enseignée (c’'est particulidrement évident

dans le cas des sciences physiques avec la
psychologie de |'observation, de l'invention,
etc...). Mais une telle formation reléve autant
de la pratiqgue que d'un enseignement
livresque, elle ne doit pas étre congue
comme un savoir supplémentaire & acquérir.
Enfin I'exercice de la discipline ne doit pas
étre oublié mais doit occuper au contraire
une part importante du temps de formation.
Un futur professeur de sciences physiques
doit avoir vécu suffisamment longtemps la
vie de laboratoire et touché du doigt les
probléemes (au sens propre évidemment!)
Ainsi la formation pratique et technologique
devrait é&tre notablement valorisée par rap-
port a la situation actuelle. Cet essai de
classification ne saurait bien entendu justifier
que l'on puisse séparer ces éléments au
cours de la formation. On ne peut envisager
d‘apprendre d'un c¢dté la science et dun
autre co6té la technique pédagogique. La
dichotomie entre le « théorique » et le
« pédagogique » reléve d'une conception
dépassée de la formation des maitres. Les
formations académiques et pédagogiques
doivent étre menées en paralléle et dans le
cadre de la discipline. Le passage du stade
purement académique qu‘aura connu l'étu-
diant avant d'entreprendre sa formaltion,
au stade des stages en responsabilité se
fera progressivement, ce qui implique une
association a part entiere de membres de
I’'enseignement secondaire et de I'enseigne-
ment supérieur.

Quel doit étre le niveau de formation scienti-
fique d‘un professeur de sciences physiques
du secondaire ? L'enseignement des sciences
physiques, et ceci est vrai pour toute autre
discipline, ne reléve pas de la technique
pédagogique mais d'une profonde compré-
hension de la discipline. Cette profonde
compréhension dont chacun s'accorde & dire
qu’'elle est certainement nécessaire pour
enseigner en classe terminale ou dans les
classes préparatoires est tout autant, sinon
plus, indispensable au professeur qui sera
chargé de la premiére approche des sciences
physiques en classe de 6. L'expérience de
I'E.S.E. a Grenoble, expérience due a
Iinitiative de notre collégue André Kahane,
professeur a |I'Université Scientifique et
Médicale de Grenoble, a montré combien
la valeur scientifique de I'enseignant était
fondamentale. Des collégues de I'enseigne-
ment supérieur ont pu eux-mémes constater
combien il était nécessaire de dominer le
sujet pour faire correctement des sciences
physiques « avec les mains » (c'est-a-dire
sans formules) a ce niveau. Il semble donc
que le niveau scientifiqgue d'une Maitrise
soit indispensable, Maitrise qui pour nous
serait mixte physique et chimie et donc trés
proche de l'actuelle Maitrise és sciences
physiques. Compte tenu du temps qui sera
nécessaire pour le reste de la formation, un
maitre du secondaire, qu’il soit du 1¢r cycle
ou du 2¢ cycle, sortirait d'un centre de forma-
tion a Bac 4 5 ce qui somme toute ne fait
que correspondre au temps de formation
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normalement reconnu pour un ingénieur,
formation qui dans bien des cas est certaine-
ment moins complexe. Comment peut-on
concevoir un centre de formation des Maitres
(CFM)? C’est un travers bien francais que
de se préoccuper beaucoup plus des struc-
tures administratives de futurs instituts, de
leur nombre, de leur implantation, des
batiments, que sais-je, des statuts ou du
choix du directeur plutét que des véritables
problémes. Aussi ne donnerai-je ici que
'une des nombreuses possibilités d'organisa-
tion qui peuvent &tre envisagées. Cette
structure est le résultat des discussions que
nous avons eues au sein de la Commission
de l'enseignement de la SFP. L'entrée dans
les CFM se ferait par concours puisqu’il
s'agit d'un recrutement dans le cadre de la
fonction publigue. Un recrutement au niveau
DEUG, c’est-a-dire Bac + 2 suivi de 3 ans
dans le centre, parait étre la solution la plus
cohérente & condition que le systéme de
bourses dans le 1¢7 cycle de |'enseignement
supérieur permette aux étudiants les moins
favorisés de ne pas étre écartés du DEUG
par des considérations strictement écono-
miques. Cependant il parait indispensable
que le recrutement au niveau Bac + 2
qui constitue la voie normale ne soit pas la
seule possibilité et qu'un autre concours
soit organisé pour les titulaires de la maitrise
pour entrer, par exemple, dans une froisieme
année spéciale des CFM. Dans cette optique,
concours normal pour les titulaires du
DEUG et concours d’entrée en 3¢ année
spéciale pour les ftitulaires de la maltrise,
ces deux concours ayant bien entendu un
programme national, il ne semble pas utile
de prévoir un concours de sortie type
CAPES théorique. Il suffira d'exiger de
|‘éléve-maitre d'avoir obtenu les qualifica-
tions académiques et pédagogiques néces-
saires sanctionnées par des diplédmes uni-
versitaires, le tout complété bien slr par un
CAPES pratique. |l reste encore & ce stade
beaucoup de travail a faire : organisation et
contenu des formations académique et
pédagogique en paralléle, relations CFM
et maitrises des universités, procédure
d’accés spéciale pour les instituteurs ou
PEGC (il nous semble indispensable qu'en
tout état de cause, un professeur du secon-
daire obtienne la maitrise quelle que soit
son origine), etc... Enfin est-il nécessaire
de prévoir un concours de recrutement & un
plus haut niveau (agrégation?) et pour
quel type d'enseignants (classes prépara-
toires ?)

Une question importante me paraft mainte-
nant devoir é&tre évoquée : la polyvalence
des professeurs. |l s’agit d'une polyvalence
qui irait au-dela de la polyvalence physique-
chimie dont nous sommes déjd coutumiers
et qui semble devoir étre retenue par le
Ministére comme caractéristique des pro-
fesseurs du 1¢r cycle. La discussion précé-
dente du niveau scientifique que devrait
posséder un professeur du secondaire
montre & I'évidence qu'il doit étre obligatoi-
rement un spécialiste qui pour ce qui nous
concerne sera tout de méme physicien et
chimiste mais qui ne pourra pas étendre
valablement sa compétence jusqu’aux mathé-
matiques ou aux sciences naturelles. L'un
des arguments principaux invoqués pour
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la polyvalence des professeurs du 1¢ cycle
est qu'il n'est pas souhaitable que ['éléve
soit en contact avec de trop nombreux
professeurs, ce qui contribue a le désorienter.
Cet argument ne parait pas particuli¢rement
convaincant si I'on envisage une organisation
du travail en 1¢r cycle avec une équipe de
plusieurs professeurs spécialistes mais exploi-
tant en collaboration étroite, un certain
nombre de thémes. L'impact sur |'éléve d'une
équipe pédagogique unie serait alors plus
efficace que celui d'un professeur unique.
Il importe évidemment que la formation
académique du spécialiste soit complétée
par une formation dans les disciplines
voisines afin de permettre la compréhension
réciproque dans les équipes pédagogiques.
Je ne développerai pas longuement les
questions touchant a la formation perma-
nente ou continue des professeurs en
exercice. Sans le navrant exemple de la
situation actuelle ou elle n'existe pratique-
ment pas, rappeler sa nécessité constituerait
un simple ftruisme. Comment éviter que
n’apparaisse, entre les sciences physiques
enseignées a I'école et les sciences physiques
rencontrées par ailleurs, le déplorable déca-
lage dont nous parlions plus haut si les
professeurs ne bénéficient pas d'une forma-
tion continue qui les maintienne en contact
avec la science vivante des laboratoires
et de l'industrie.

Les universités apparaissent comme les
lieux privilégiés pour une organisation effi-
cace de centres chargés de la formation
initiale et de la formation permanente avec
la participation a part entiére de membres
de 'enseignement secondaire. Bien que les
universités fassent I'objet de la plus grande
méfiance de la part du ministére en ce
domaine (hyperspécialisation, irresponsabi-
lité, confusionisme, etc...), méfiance peut-
&tre en partie justifiée par certaines attitudes
passées des universitaires a [|'égard de
|'enseignement secondaire en général et de
la formation des maitres en particulier, cette
situation me parait aujourd'hui compléte-
ment dépassée. L'exemple des IREM, les
efforts entrepris par plusieurs universités
(« création » d'IRESP, recyclage, constitution
d’équipes mixtes secondaire-supétieur en
recherche pédagogique, etc...) témoignent
de leur dynamisme, de leur compétence et
de leur intérét pour ce probléme.

Aprés ces considérations quelque peu
générales, il importe pour terminer, d'envisa-
ger plus concrétement les problémes posés
par la réforme du systéme éducatif. Trois
catégories d‘enseignants sont prévues au
niveau des lycées et colléges : les agrégés
qui peuvent enseigner dans les colleges
et les lycées mais qui le feront surtout dans
les classes terminales et préparatoires, les
professeurs certifiés qui enseignent dans les
colléges et les lycées mais en toute vrai-
semblance presque exclusivement dans les
lycées (2@ cycle) et les professeurs brevetés
qui enseignent dans les colléges et seront
probablement bivalents. Ce corps nouveau
absorbera les actuels PEGC et progressive-
ment les maitres des classes de transition.
Il y a actuellement environ 1 100 agrégés

et 4 350 certifiés pour un total de 6 250 pro-
fesseurs de sciences physiques dans |'ensei-
gnement secondaire (la différence est
constituée par les bi-admissibles, CE, AE,
MA). Ces enseignants sont employés dans
le 2¢ cycle (950 000 éléves environ). |l
n'existe par contre aucun PEGC dont une
spécialité soit les sciences physiques puisque
cet enseignement n’existe pas encore en
1er ¢ycle (3 000 000 d'éléeves environ).
Laissant & part la question des agrégés qui
est en dehors du véritable probléme, il est
envisagé que le niveau scientifique de
formation des professeurs certifiés soit la
Licence (formation totale Bac + 4) et celle
des professeurs brevetés seulement le
DEUG (formation totale Bac + 3) et ceci
pour des professeurs bivalents (sciences
physiques-sciences naturelles, sciences phy-
siques-mathématiques, sciences physiques-
éducation physique, etc..). Nous sommes
vraiment trés loin, trop loin, de ce qu’en
bonne logique nous souhaitons pour une
formation correcte. Par ailleurs, I'examen de
la population scolaire et des grilles horaires
envisagées en 1¢" cycle et en 2¢ cycle
montre que le nombre de professeurs
certifiés et agrégés de sciences physiques
nécessaire pour assurer I'enseignement dans
les lycées est pratiquement atteint par les
effectifs du corps actuel, corps qui de plus
est particulidrement jeune (ce qui n'est pas
un défaut en soi bien slr, mais aggrave
encore |a situation au niveau du recrutement).
Les besoins en formation initiale & ce niveau
sont donc trés limités d'ol la chute préoccu-
pante du nombre de postes ouverts aux
concours du CAPES et de I’Agrégation. Au
niveau des colléges, il s'agit essentiellement
de redistribuer, redéployer, pour employer un
mot & la mode, les moyens et transformer
en professeur de sciences physiques un
instituteur de classe de ftransition par
exemple. Cette « transformation » semble
actuellement envisagée pour plusieurs milliers
d’entre eux et dans des conditions qui
confinent & l'indécence. Sans qu'il soit le
moins du monde question de s'opposer a
tel ou tel type de promotion interne ou a
telle ou telle forme de redéploiement, de
telles opérations ne peuvent se faire qu'en
permettant aux intéressés de compléter et de
reprendre leur formation dans des conditions
qui les améneni a un niveau scientifique
comparable & celui qu’ils auraient acquis
dans le cadre d'une formation initiale
normale.

J'ai volontairement terminé cet exposé par
son cdté le plus sombre mais aussi le plus
proche de la réalité. Un immense effort
est 4 faire dans les années a venir si I'on ne
veut pas voir [‘enseignement secondaire
francais sombrer dans la médiocrité. 1l faut
bien entendu rester conscient des difficultés
financiéres, sociales et politiques et ne pas
se départir d’'un certain pragmatisme. Les
Universités ont un réle trés important mais
aussi trés difficile & jouer en ce domaine :
il est certainement beaucoup plus difficile
de proposer une solution concréte et réaliste
que de définir dans I'absolu un schéma de
formation idéal, ce dernier ne peut étre que
la réflexion préalable a ['élaboration de
celle-l1a.
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2. Quelques remarques a propos de la formation des professeurs

par Guy Avanzini

(Professeur des sciences de I'éducation a I'Université Lyon I)

Il'y a bien des raisons de se féliciter de ce que,
a l'occasion de sa XVe Rencontre, la Division
enseignement de la Société chimique de
France ait voulu traiter de la formation des
professeurs.

Le choix de ce théme montre chez elle une
préoccupation aujourd’hui largement parta-
gée; en effet, beaucoup de personnes ou
d’associations et de nombreuses publica-
tions (1) tombent d'accord pour affirmer
I'importance de la préparation professionnelle
du corps enseignant et estiment que I'amé-
lioration de l'efficacité de I'Ecole est sus-
pendue a la mise en place de structures
capables de mener & bien une telle téche.
A ce titre, le travail conduit & Saint-Etienne
s'ajoute utilement & tous ceux qu‘a suscités
et que suscite le méme sujet.

A cet égard, il y aurait d'abord a s’interroger
sur les raisons pour lesquelles, en dépit de
I'insistance avec laquelle elle est réclamée
et malgré les projets successifs, officiels ou
non, a la présentation desquels elle a donné
lieu depuis plusieurs années, cette formation
n'est pas encore organisée. Sans doute cela
montre-t-il qu’il ne suffit pas qu'un consensus
paraisse se réaliser a propos d'un probléme
pour qu’il soit résolu. Mais, plus précisément,
ce délai constamment prolongé atteste, et
c’est ce dont il importe de se convaincre, que
ce consensus n'est qu'apparent et, en réalité,
dissimule un désaccord total sur la maniére
de concevoir cette formation, sur les
objectifs a lui assigner et sur les méthodes
selon lesquelles la dispenser.

Or ces divergences tiennent a l'acuité des
conflits actuels sur les finalités de I'éducation,
c’est-a-dire sur le type d’homme et de société
que celie-ci devrait se donner pour but de
susciter. Les cassures multiformes et totales
qui, dans l'ordre philosophique, moral et
politique, affectent la société francaise et
I'effondrement de tout dénominateur axio-
logique commun a I'ensemble des citoyens
mettent, en définitive, dans |'impossibilité
radicale d'arréter et de retenir un projet
d'éducation largement acceptable et appli-
cable. Cet éclatement idéologique entraine
les multiples polémiques que l'on sait &
propos de I'Ecole. Mais, dans la mesure
méme ou une formation des professeurs
ne peut étre organisée qu’en fonction d'une
vision de [|'‘éducation qu'ils auraient &
donner, les représentations irréductibles qui
affectent celle-ci se prolongent nécessaire-
ment par un désaccord plénier sur celle-1a.
Cela signifie donc que le réglement des
problémes que pose la préparation profes-
sionnelle est inéluctablement subordonné et
suspendu & la solution de ceux que souléve
I'adoption de finalités et de valeurs. En ce
sens, il s'agit d'une question non pas
secondaire mais seconde.

Il reste que, vu son importance, son examen
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ne saurait étre différé et qu’il faut d'ores et
déja en étudier les données. Et I'une des
premiéres a considérer concerne les relations
entre les conditions de recrutement des
futurs instituteurs et professeurs et les moda-
lités de leur formation. Mais, la encore, on
rencontre ausitét une série de graves
conflits. Tout se passe en effet comme si,
aux diverses époques, les rdles donnés a la
« sélection » et & la préparation profession-
nelle des candidats a I'enseignement variaient
en sens inverse et comme si, maintenant,
I'importance de la seconde était trés forte-
ment privilégiée, voire seule reconnue et
acceptée. Mais, et M. Piloz I'a excellement
montré (2), on ne saurait sérieusement
soutenir que toute personne soit capable
d’enseigner : vu les exigences relationnelles
de cette tadche et I'importance décisive de la
personnalité de |'adulte, de conditions psy-
chologiques sont en effet requises. Quelle
que soit donc la complexité de ce probleme
et les risques d'exploitation contestable,
voire d‘utilisation malhonnéte, auxquelles
peut donner lieu son traitement, on ne peut
I'éluder au nom de préjugés idéologiques.
Si importante que soit évidemment la sauve-
garde de la sauvegarde de la liberté et de la
sécurité de la personne de I'enseignant,
comment négligerait-on de prendre en consi-
dération les droits des éléves a étre enseignés
par des personnes dont |'équilibre psycho-
logique et la maturité affective soient suffi-
sants pour leur permettre un sain exercice

>

de la fonction & laquelle ils prétendent?

Les polémiques, préjugés, passions et oppo-
sitions préalables ou attitudes de pseudo-
indignation ne changent rien a cette exi-
gence, qu’il faudra bien, sans méconnaitre
aucun droit ni négliger aucune garantie
légitime, accepter d'étudier, comme cela a
d‘ailleurs déja été entrepris pour le recrute-
ment de certaines catégories professionnelles
qui comportent également une dominante
relationnelle, par exemple les éducateurs
spécialisés. Mais il est clair que, comme par
voie de conséquence des conflits liés aux
finalités, il est aujourd’hui trés difficile de
poser froidement et sereinement cette ques-
tion.

Ajoutons que, bien comprise, de telles
précautions seraient en outre trés utiles au
professeur lui-méme car la satisfaction qu'il
est en droit d'attendre de sa tdche n'est pas
moins suspendue & sa personnalité et a son
adaptabilité psychologique. Cela importe
particuliérement aujourd’hui vu que, du fait
de I'évolution des mentalités, son audience
n’est plus garantie par son statut administratif
ou sa fonction officielle mais bien, et presque
exclusivement, par sa personne et ['aptitude
de cette derniére 3 donner de |'adulte une
image non dépréciative. Cela seul lui permet
de jouer un réle éducatif et de répondre &
I'attente des éléves, qui est dorénavant de
plus en plus affective et qui comporte, de

maniére sans cesse croissante, le désir
d'une relation personnalisée avec celui qui
enseigne; et ce besoin, contrairement 3 ce
que l'on suppose volontiers, croit avec
I'age.

En définitive, la situation de 'enseignement
est trés paradoxale : ce que I'on enseigne,
ce ne sont pas, on veut I'espérer, des opinions
personnelles, mais un savoir rationnel,
universel et, quand il s'agit de disciplines
scientifiques, objectif. On pourrait croire que,
de ce fait, a habileté didactique égale et a
capacité comparable d'une exposition claire
et progressive, les professeurs sont inter-
changeables. Or il n‘en est rien et, en toute
matiére, les motivations des éléves, leur
go(t pour le travail et pour la culture et leur
capacité d'effort sont suspendus & la qualité
de la relation qu’ils entretiennent avec leur
professeur. Dol I'importance décisive de
I'étude précise des conditions auxquelles
celle-ci est suspendue.

Cette recherche suppose que soit substituée
4 de stériles refus ou a de vaines polémiques
le concours de tous ceux dont les concours
sont utiles & son aboutissement et que leur
compétence qualifie pour y contribuer, En
particulier, elle appelle au sein des Universités,
ainsi que le suggére & plusieurs titres la
communication du Professeur Frazier (3),
la collaboration des organismes responsables
des U.E.R. qui préparent aux maitrises
d’enseignement et de celles qui ont la charge
des Sciences de i'éducation. Sans prétention
au monopole ou a l'exclusivisme de qui-
conque, il appartient aux uns et aux autres
de poser les divers problémes de la formation,
la part que chacune d'elles doit y prendre,
les procédures de son organisation, la
distribution de ses contenus, la place respec-
tive 8 aménager a la qualification scientifique
dans la discipline et & l'initiation psycholo-
gique, enfin les modalités de son évaluation.
Et il est éminent souhaitable que, semblable-
ment & ceux qui se sont déroulés & Saint-
Etienne 3 [linitiative et & Ilinvitation du
Professeur Tranquard, soient rapidement
pris, puis entretenus et développés les
contacts utiles & de telles investigations.

(1) Par exemple : A. Abraham : Le monde
intérieur des enseignants, Epi 72, 186 pages,
G. Mialaret : La formation des éducateurs,
Bulletin de psychologie, XXVe 71-72, 32-47.
Par ailleurs, in La recherche en sciences de
I'éducation : « inventaire des recherches en
cours » (publication enjointe du C.N.R.S.
et de I'LN.R.D.P., 1975, 512 pages) il est
signalé environ 20 travaux qui ont trait &
ce probleme.

(2) L. Piloz : La psycho-pédagogie et la
formation des maitres : communication 3 la
XVe Rencontre de la Division enseignement.
(3) J. Frazier : La formation et le perfection-
nement des professeurs de chimie et des
divers pays d'Europe : communication 3 la
XVe Rencontre de la Division enseignement.
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3. A propos de la formation des maitres : la notion de transfert,

par M. Piloz

(Professeur des sciences de I'éducation

Les trois régions qui costituent I’acte pédago-
gique (les connaissances, les maniéres de
les transmettre, le comportement du maitre)
recoivent dans le cadre de la formation un
traitement fort inégal. Les connaissances du
futur maitre ont toute l'attention qu’elles
méritent, et lorsque nos. concours sont
nommés « épreuves de niveau », c’est évi-
demment le niveau de savoir théorique qui
est en cause. L'expérience pédagogique,
plus tardivement il est vrai, a également été
prise en considération. Les plans de forma-
tion des différentes Ecoles Normales, ainsi
que les stages ménagés aux nouveaux recus
aux concours, manifestent ce souci pédago-
gique : l'enseignement est un métier qui
s'apprend, et qui doit s'apprendre autant que
possible avant de le pratiquer. En revanche,
le comportement du maitre, sa personnalité,
est traité en parent pauvre. Malgré quelques
déclarations de principe, malgré les préoccu-
pations énoncées ci et 1a, tout se passe en
fait comme si ce dernier facteur n’‘intervenait
pas dans |'acte pédagogique.

Faut-il s'en soucier et pourquoi?

En deca de la rencontre manifeste du maitre
et de ses éléves ou il est question d'appren-
tissage, se situe une autre rencontre, beau-
coup plus discréte méme s'il lui arrive de
passer par des temps forts, qui implique les
affectivités. Cette rencontre est structurée
suivant les dimensions pulsionnelles des
partenaires, structuration évolutive ou I'éléve,
suivant sa dynamique propre, se trouve
engagé par l'affectivité du mafitre. Quel que
soit son age, |'éléve est tributaire de 1'équi-
libre personnel de ce dernier, que ce soit
dans I'ordre de la maturité ou de I'immaturité.

Or nous savons par expérience que I'efficacité
d’un enseignement ne dépend pas seulement
d‘'une bonne culture dans la spécialité ni
méme d'une solide expérience dans les
techniques de la classe. L'enseignant (il est
ici éducateur), doit en outre détenir ce que
les psychologues appellent le vecteur contact,
que nous préférons nommer upe certaine
qualité de la présence. Cette ouverture a
autrui, cette vérité du comportement, n'est
guére possible sans cet épanouissement
personnel. Sans nier les facteurs socio-
économiques qui interviennent dans la
motivation d'un éléve, il reste que certains
enseignants sont volontiers écoutés, d’autres
suscitent |'opposition. Est-on sOr que le
critdre de départ entre les uns et les autres
soit la compétence culturelle ou l'expérience
pédagogique? Nous ne le pensons pas.

La parole pédagogique n’est qu'une région
de la parole, et celle-ci ne garde sa puissance
d'évocation que si elle est portée par une
présence suffisamment élucidée pour que
I'Autre constitue son horizon immédiat.
En deca d'un certain seuil, la fermeture de la
présence du maitre entraine chez I'éléve un
détachement symétrique, et ce qu’on appelle
encore un cours s'évanouit dans l'espace
vide de la rencontre impossible. En d’autres
termes, le message pédagogique ne peut
&tre pleinement regu si le comportement du
maitre donne de l'adulte une image trop
dépréciative; tout se passe comme s'il y
avait contamination entre la discipline et
I'homme qui la symbolise.

Cette rencontre des affectivités, comment
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est-elle possible et quelles sont ses moda-
lités ?

Nous ne pouvons comprendre une telle
rencontre, et I'intensité qu’elle revét parfois,
sans nous référer & la notion de transfert.
L'identification de ce phénoméne, comme
on le sait, appartient a I'histoire de .la psy-
chanalyse; 1& ou Breuer ne voit que passion
intempestive, Freud comprend |'aspect fonc-
tionnel de cette tendresse du patient.

« Le plus remarquable c'est que le patient
ne se contente pas de considérer son
analyste sous le jour de la réalité de la
regarder comme un soutien et un conseiller.
rémunéré de sa peine, qui se contenterait
volontiers du réle dévolu a un guide monta-
gnard pendant une difficile ascension. Non,
l'analysé voit en son analyste le retour, la
réincarnation, d‘'un personnage important
de son enfance, de son passé, et c'est
pourquoi il transfére sur lui des sentiments
et des réactions certainement destinés au
modéle primitif... Ce transfert est ambivalent
et comporte a la fois des attitudes tendres,
positives et hostiles, négatives, & I'égard de
l'analyste qui est généralement mis par le
patient & la place de I'un de ses parents,
soit le pére soit la meére... Si le patient
substitue l'analyste & son pére (ou a sa
mére), il lui confére en méme temps le
pouvoir que son surmoi exerce sur son moi,
puisque ce sont justement ses parents qui
ont été, comme nous le savons, l'origine de
ce surmoi. Le nouveau surmoi a donc la
possibilité de procéder & une post-éducation
du névrosé et peut rectifier certaines erreurs
dont Jes parents furent responsables dans
['éducation qu’ils donnérent » *.

Or, si le transfert a été identifié en situation
analytique, il reste d'abord un phénoméne
quotidien dont la forme thérapeutique n’est
que I'expression majeure. Prenons un exem-
ple, spectaculaire il est vrai, Madame Ale-
xandra David Neel yogi célébre, possédait
des pouvoirs de guérison. Lors d'une
émission de télévision, alors qu'elle se
plaignait de ses rhumatismes (elle avait
106 ans), le journaliste s'étonna qu'aprés
avoir guéri tant de personnes, elle nait
aucun pouvoir sur ses propres souffrances.
« L’explication est simple, dit-elle, ces
pouvoirs, moi, je n’y crois pas » Le
prestige de cette femme, justifié par
ses qualités personnelles, est |'occasion
pour ceux qui l'approchent d'un transfert
qui vient magnifier la personne qui en
est l'objet. C'est ainsi que le malade
fait don & son guérisseur de pouvoirs dont
il va étre le bénéficiaire.

D‘'une facon générale, celui qui fait 'objet
d‘une telle projection se voit auréolé d'une
part mythique qui confére a sa personne des
dimensions exceptionnelles, dans le double
registre dailleurs du prestigieux et du
haissable.

Nous avons dit que le phénoméne était
quotidien; il y a néanmoins des situations
qui favorisent son éclosion : toutes celles
qui déterminent entre des personnes un
rapport de subordination; que cette subor-
dination soit hiérarchique dans le cas ol

* Freud. Abrégé de psychanalyse, PUF,

p. 42, 43.

une institution donne un pouvoir, qu'elle
soit fonctionnelle dans le cas ol la compé-
tence donne un savoir. Le transfert va saisir
|'occasion de ce pouvoir et de ce savoir
pour amplifier la subordination objective,
jusqu'a conférer dans certains cas-limite
omniscience et omnipotence. Clest dire que
la situation scolaire est une situation privi-
légiée entre toutes pour |'établissement du
transfert.

Par le professeur, & travers lui, I'éléve a la
possibilité de revivre une autre réalité,
I'image parentale, bien plus importante
dvidemment que |'enseignant qu’il a devant
lui. Du fait de cette projection, le professeur
se trouve investi d'une part du prestige que
les parents ont eu autrefois aux yeux de
I'enfant; investi d’ailleurs pour le meilleur
et pour le pire. Si le maitre est particuliérement
visé par le transfert, c’est qu'il partage avec
I'instance parentale (telle qu'elle a été
vécue par l'enfant) cette double caractéris-
tique du pouvoir et du savoir. C'est dans
cette double référence, insconsciente bien
sr chez |'éléve, que s’enracine le transfert,
et que surgit & travers la personne du maitre,
comme porté par elle, le fantasme formidable
et rassurant du pére ou de la mére.

Ajoutons que lintensité de ce transfert
est fort variable d'un éléve a l'autre : faible
chez celui dont le milieu familial joue pleine-
ment son rdle, important au contraire chez
celui qui est plus isolé. En définitive, c'est
I'immaturité de I'éléve qui détermine le
transfert, c'est son immaturité, relative qui
le pousse & revivre, & travers cet analogue
parental qu’est le maitre, I'instance parentale
dont il a encore besoin, La finalité du trans-
fert, c'est la possibilité entrevue par l'intéressé
d'une post-éducation.

Nous trouvons ici la réponse a la question
posée au début : la formation des maitres
doit se soucier de I'équilibre du futur pro-
fesseur parce que, par le transfert, I'éléve
me signifie qu’il a besoin de moi. Puis-je
répondre & son attente? Cela dépend de
image de l'adulte que je suis capable de
lui proposer. Si, du fait de ma propre
immaturité, cette image est floue, incertaine,
non sécurisante, il est probable que je
serai I'objet d'un transfert négatif, avec toutes
les formes d'opposition qu’il comporte;
au contraire, si cette image est plus stable,
plus sereine, alors je peux espérer un trans-
fert positif.

Quel est lI'avantage? (mis a part le confort
personnel du maitre!) Nous voyons deux
avantages. Le premier, d'ordre culturel, est
de conférer & la parole pédagogique du
maitre une crédibilité telle que la discipline
s’en trouve valorisée. C’est |'effet de contami-
nation dont nous avons parlé : l'efficacité
d’'un enseignant dépend en grande partie
de la qualité du transfert qu'il est capable
de susciter. Le deuxiéme avantage est
d'ordre plus directement affectif. Si I'effet
majeur du transfert est de lier e maitre a la
situation affective de l'enfant, ce maitre
détient du méme coup un pouvoir éducatif.
Discrétement sollicité par I'éléve, soit pour
prolonger et diversifier le monde parental,
soit, s'il y a eu carence de ce dernier, pour
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le compléter et I'étoffer, le maitre a la possibi-
lité réelle d’une post-éducation. Non certes
par de bonnes paroles ou de bons conseils,
mais plus slrement, et plus gravement en
proposant & l'enfant, a l'adolescent, une
image suffisamment positive de I'adulte
ou il trouve & s'identifier. C'est cette présence
discréte mais assurée de |'éducateur qui
peut permettre au jeune de progresser vers
plus d’autonomie vraie.

Nous avons parlé de I'enfant, de I'adolescent.
Est-ce a dire que I'étudiant échappe a cette
situation de transfert, et que des rapports
plus égalitaires puissent s‘instaurer entre

lui et son professeur?

On est tenté tout d'abord de refuser une
réponse globale sujette & caution, pour
interroger la situation personnelle de chaqgue
étudiant : la réponse sera fonction de I'état
de maturité de chacun. Il est indéniable
en effet que les « dispositions » au transfert
sont directement liées au coefficient d’'imma-
turité du sujet. Mais d'autre part la fréquence
des phénoménes de transfert méme dans
une société d'adultes nous améne a nuancer
notre position et la frontiére entre maturité
et immaturité se révéle assez imprécise.
L'adulte le plus équilibré surprend parfois
en lui des zones d'ombre oil persiste un
passé enkysté, toujours prét & s‘actualiser
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pour peu que des situations adéquates
surgissent *.

Mais c¢’est surtout dans la condition étudiante
elle-méme que nous percevons des causes
d'immaturité possible, situation si fréquente
et si prolongée aujourd’hui qu'elle détermine
I'apparition d'un nouveau statut affectif :

I'’homo studiosus, & mi-chemin entre I'ado-
lescent et I'adulte.

La situation économique actuelle, I'incerti-
tude de beaucoup d’étudiants, méme diplo-
més, sur leur avenir professionnel ne va pas
dans le sens de la maturation. Si la
dimension professionnelle est un vecteur
déterminant de l'affirmation de soi la reces-
sion ici favorise la regression. Mais au-dela
de cet aspect conjoncturel, c’est I'essence
méme du monde universitaire qui est en
cause. Cette parenthése, souvent longue et
exigeante, qui est imposée a une partie de
la jeunesse par I'état technologique avancé
de notre société, ne va pas sans retarder
d'autant les engagements de tous ordres
qui donnent a l'existence ses lests naturels;
corrélativement, elle perpétue un état de
* Je ne sache pas que des analyses didac-
tiques aient été interrompues pour absence
de transfert.

dépendance économique, culturel, social,
hiérarchique... en contradiction avec Ia
maturité physique et intellectuelle de ces
jeunes.

Il serait surprenant qu’un tel état de dépen-
dance fat sans effet sur I'équilibre affectif
de I'étudiant; on nous accordera pour le
moins que ce n‘est pas |& une situation
favorisant la maturation. Ainsi s'expliquerait
I'ambivalence des étudiants vis-3-vis de
Iinstitution universitaire vécue comme sym-
bole maternel. Séduit un temps par le
bercement agréable et la gratuité librement
flottante de ses jours, I’étudiant se retourne
aussitdt aprés contre cette mére trop capta-
trice qui tarde a émanciper ses enfants.

Si I'équilibre affectif du maitre a I'importance
que nous venons de dire, il est urgent de
s’en préoccuper au niveau de sa formation.
Nous ne nous cachons pas les difficultés
de tous ordres qui vont surgir, et en tout
premier lieu la question déontologique :
les formateurs ont-ils le droit de connaitre
de la situation affective d'un maitre pour
décider éventuellement que celle-ci n'est
pas compatible avec sa fonction d'éduca-
teur? Lourde question devant laquelle
nous voudrions en poser une autre : les
formateurs ont-ils le droit de confier les
éléves a des maitres notoirement infantiles?

L'actualité chimique - Novembre 1976



