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ENSEIGNEMENT

Evaluation des éléves
en physique-chimie

Prise en compte des activités expérimentales

Le ministére de ’Education nationale et de la Culture a
demandé a I’Inspection générale de physique-chimie un
rapport sur la prise en compte des activités expérimentales
dans I’évaluation des éléves. Nous publions ci-apreés de
larges extraits.

Ce rapport correspond au théme de travail de I’Inspection
générale de physique-chimie pour I’année scolaire 1991-
1992. 11 a été rédigé apres analyse de tout un ensemble de
documents ayant trait a des activités expérimentales effec-
tuées par les éléves dans les classes des colléges et des lycées.
Ces documents, collectés et sélectionnés par les inspecteurs
généraux et les inspecteurs régionaux de sciences phy-

siques, étaient relatifs a des situations récentes : celles de
I’année scolaire 1991-1992 et des années immédiatement
précédentes. Il prend également en compte le travail sur
“Putilisation des objectifs de référence en classes termi-
nales scientifiques” effectué par un groupe technique ani-
mé par I’Inspection générale de physique-chimie,
L’enseignement de la physique et de la chimie dans les
lycées professionnels, par la grande variété de ses sections,
par I’incidence de la bivalence des maitres et par ses rela-
tions étroites avec les enseignements professionnel, mérite
une étude particuliére. Le cas des lycées professionnels n’a
donc pas été pris en compte dans ce rapport. Il fera I’objet
d’une étude spécifique ultérieure.

JUSTIFICATION

DU CHOIX DU THEME

La physique et la chimie sont des sciences
expérimentales. Elles ne peuvent donc
étre enseignées sans référence a I’obser-
vation et a I’expérience. Mais cette réfé-
rence peut étre limitée au discours du pro-
fesseur ou étre constituée par des
expériences de cour : cela n’est pas suffi-
sant pour que le caractere expérimental de
ces sciences soit effectivement reconnu.
Les séances de travail en groupe restreint,
quand elles existent (sauf exception, cela
n’est pas le cas dans les colleges), doivent
leur existence a la mise en place de tra-
vaux pratiques au cours desquels les
éleves assurent une part importante des
expériences relatives aux sujets abordés :
ce sont les séances de TP ou de TP cours.
Dans les classes de seconde, premiére S et
E, terminales C, D et E, au moins 25
séances de ce type devraient étre organi-
sées annuellement, or le rapport de I’Ins-
pection générale de physique-chimie pour
I"année scolaire 1990-1991 montre qu’en
terminale, notamment, le nombre de
séances effectivement consacrées aux tra-

vaux pratiques est souvent nettement
inférieur a ce qu’il devrait étre, autrement
dit, ’enseignement de physique-chimie
ne s’appuie pas suffisamment sur I’expé-
rimentation des €leves.

Si cet enseignement est encore trop
déductif, si la démonstration théorique
est, plus que I’expérience, retenue comme
preuve suffisante, et si la plupart des
maitres, pour orienter les éleéves et assurer
leur succes aux examens font plus
confiance aux exercices théoriques
qu’aux observations expérimentales, 2
leur hiérarchisation et a la résolution des
multiples et riches problémes que pose la
réalisation de toute expérience, c’est que
le mal est profond : la hiérarchie perni-
cieuse qui, en France, place ’abstrait et Ie
formel au dessus du concret et du pratique
vient de loin. La formulation initiale des
professeurs, en particulier, ne les prépare
guére a tirer tout le parti souhaitable des
séances de travaux pratiques qu’il est pos-
sible d’organiser et, malgré quelques ini-
tiatives, peu de stages de formation conti-
nue sont consacrés a cet aspect spécifique
de I’enseignement scientifique.

Le rapport de 1’année précédente, déja
cité, montre que plus de la moitié des pro-
fesseurs reconnaissent n’évaluer jamais,
ou rarement, le savoir-faire expérimental
de leurs éleves.

Afin de contribuer au renforcement du
role des activités expérimentales dans
I’évaluation des éléves, il est donc apparu
nécessaire, dans un premier temps, de
recenser les pratiques positives et de
rechercher des exemples de conduite
exemplaires, de les analyser, et d’en sou-
ligner les succes et les difficultés.

LES EVALUATIONS
“INSTITUTIONNELLES”

Dans les sections d'ensei-
gnement généralC, Det E :
Pexercice particulier

du baccalauréat

La note de service §9-281 du 12 septem-
bre 1989 impose que I'une des 4 ou
5 questions constituant 1’épreuve écrite
de physique-chimie du baccalauréat
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(5 pour les sections C et E, 4 pouwr la sec-
tion D) soit obligatoirement en relation
avec les travaux pratiques. Elle indique
que le nombre de points attribu€ a cette
question est au moins égal a 5 points sur
20 et elle précise qu’elle doit permetire de
vérifier que les éleves possédent un cer-
tain nombre de connaissances et savoir-
faire d’ordre expérimental et qu’ils savent
mettre en ceuvre des méthodes de raison-
nement propres a une science expérimen-
tale.

Depuis la publication de cette note, trois
sessions du baccalauréat ont eu lieu et
1’on peut maintenant dresser un bilan de
ses effefs.

La rédaction de cette question particuliere
a évolué et alors que, en juin 1990, il était
parfois difficile de distinguer, dans
I’ensemble des 4 ou 5 questions consti-
tuant I’épreuve, celle qui était “‘en relation
avec les travaux pratiques”, en 1991, elle
a été généralement construite de maniere
plus conforme a ’esprit de la note.

L’existence de cette question a poussé de
nombreux professeurs des classes termi-
nales 3 accentuer quelque peu le role assi-
gné aux séances de travaux pratiques. En
particulier, la tendance qui consistait a
remplacer ces séances, a partir du mois
d’avril, par des séances de révision
d’exercices théoriques a été enrayée.
C’est aussi pour mieux préparer leurs
éléves A cette question que certains pro-
fesseurs ont, en classe terminale, construit
des travaux pratiques permettant d’éva-
luer les éléves : ceci, afin d’améliorer
’efficacité des séances de TP et de donner
aux éleves la possibilité de connaitre leurs
lacunes et de trouver la direction dans
laquelle ils doivent faire porter leurs
efforts.

L’introduction de cette “‘question en rela-
tion avec les travaux pratiques” constitue
donc un progrés incontestable. Mais le
fait qu’il s’agisse d’une épreuve écrite ne
constitue pas un obstacle absolu au
bachotage sans réel contact avec I’expé-
rience : d’ailleurs, si certains points préci-
sés dans I’annexe 1 de cette note sont bien
présents dans les divers sujets posés au
baccalauréat (exploitation de courbes
déja relevées, d’oscillogrammes perti-
nents, traduction par une courbe des résul-
tats presque toujours idylliques d’une
série de mesures, etc.), d’autres, comme
I’étude critique des résultats et de leur
précision, ne sont pratiquement jamais

abordés. Parfois, 1’expérience autour de
laquelle est construit le sujet, est une
expérience artificielle, dont les résultats
ont été “arrangés” pour se préter a un
questionnaire ne présentant pas d’ambi-
guité.

Dans de rares cas, on trouve méme des
indications qui sont en totale contradic-
tion avec l'esprit de ’épreuve : par
exemple, lorsque le texte de la question
précise le sens de certaines abréviations
(comme “V/div"” ou “ms/div”’ qui figurent
sur la face avant d’un oscilloscope), alors
que la méconnaissance de ces abrévia-
tions est le signe indiscutable d’une
absence d’activité expérimentale qui
devrait obligatoirement étre sanctionnée.
On trouve enfin des questions qui pous-
sent plus les éleves a utiliser les mémoires
alphanumériques de leurs calculatrices
qu’a manipuler avec soin.

LES TEXTES,
L’ACTION DES IPR,

L’ENVIRONNEMENT
GENERAL

ET LE MATERIEL

Les textes

Pas un préambule de programme, pas de
commentaires relatifs a ces programmes,
pas un document portant sur I’enseigne-
ment des sciences physiques émanant du
ministere de I’Education nationale, pas de
rapport national qui ne souligne le role
important, essentiel méme, de la partie
expérimentale de l’enseignement des
sciences physiques au collége et au lycée,
et ceci, depuis de nombreuses années.
Cette constante unanimité aurait donc
logiquement di amener les professeurs
comme D’institution scolaire a évaluer les
éleves, non pas sur les seules activités
d’ordre théorique, mais aussi au cours de
séances de travaux pratiques. On admet en
effet, et cela a pu étre largement vérifié
dans les sections technologiques, qu’une
telle évaluation en cours de formation per-
met d’encourager les €leéves qui peuvent
avoir des difficultés dans une étude théo-
rique mais des dispositions dans le domai-
ne pratique : ces éleves ne sont pas rares.
Des instructions précises, quant a cette
évaluation, sont en revanche pratique-
ment inexistantes.

Or, malgré la demande des éleves, qui,
dans leur grande majorité, désireraient un
accroissement des activités expérimen-
tales dans le but de mieux comprendre les
sciences physiques, seule, dans ’ensei-
gnement générale, une minorité de pro-
fesseurs pratique I’évaluation des activi-
tés expérimentales des éleves.

Arguant de ’ampleur des programmes,
peu convaincus par les types d’exercices
proposés (par leurs pairs) au baccalauréat,
les professeurs de sciences physiques ne
sont en effet pas tous persuadés de 1’effi-
cacité des activités expérimentales pour
assurer la réussite de leurs éleves. Cer-
tains, soucieux de les préparer, au dela du
baccalauréat, aux enseignements dispen-
sés dans le cadre des DEUG ou des
classes préparatoires, et sachant que
ceux-ci privilégient souvent les considé-
rations théoriques (bien que dans les deux
cas un mouvement renfor¢ant le role des
manipulations soit en cours de dévelop-
pement) en tirent argument pour assigner
aux TP un réle subalterne.

Pourtant, que les programmes soient
lourds ou légers, que les éléves poursui-
vent leurs études ici ou la ne devraient pas
empécher I’enseignement de sciences
expérimentales d’en privilégier 1’aspect
expérimental qui, seul, peut entrainer la
compréhension profonde des éleves.

L’action des inspecteurs
pédagogiques régionaux

L’action des inspecteurs pédagogiques
régionaux en faveur du développement du
caractére expérimental de I’enseignement
de physique-chimie ne peut €tre mise en
doute. Leurs rapports d’inspection mon-
trent qu’ils encouragent toujours les
actions allant dans ce sens. Nombre
d’entre eux ont largement contribué a
créer des centres de ressources ou des
expériences sont mises au point, ot du
matériel est expérimenté, parfois créé, o
des groupements d’achats sont organisés
(pour montrer des expériences, il faut du
matériel et il faut savoir le faire fonction-
ner, or celui-ci évolue, d’ou la nécessité
d’une formation continue des profes-
seurs), et plusieurs ont animé des groupes
de réflexion.

Ils n’ont pas pu organiser beaucoup de
stages de rénovation de 1’enseignement
des travaux pratiques, et ceci pour plu-
sieurs raisons :
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a) les MAFPEN, ayant d’autres priorités,
leur ont souvent mesuré les moyens ;
d’ailleurs ils ne sont, en général, que des
membres des commissions disciplinaires
chargées de faire des propositions pour
les PAF;

b) les animateurs académiques suscep-
tibles d’animer de tels stages sont peu
nombreux ;

c) en l’absence d’une sensibilisation
nationale d’envergure, les professeurs de
sciences physiques, travaillant souvent
dans des conditions difficiles (matériel
souvent insuffisant, effectifs lourds),
n’auraient peut-étre pas été volontaires en
grand nombre pour de tels stages.

L'environnement général

et le matériel

Tout comme I’action des IPR, qui, globa-
lement, favorise le développement des TP
et leur évaluation, I’environnement géné-
ral des professeurs est orienté dans le bon
sens.

1. La Direction des lycées et colleéges, en
publiant des fascicules relatifs i 1’utilisa-
tion des objectifs de référence, rédigés par
un groupe de professeurs et d’inspecteurs
de physique-chimie animés par un inspec-
teur général pour les classes de seconde et
de premiere S, a demandé explicitement
aux professeurs de prendre en compte
I’activité expérimentale des éleves dans
leur évaluation ; gréice a ces documents,
ils ont pu voir que les programmes actuels
permettent de développer de multiples
savoir-faire expérimentaux et que 1’ob-
servation et I’analyse d’objets techniques
ou d’expériences peuvent, tout aussi bien
que les spéculations plus théoriques, per-
mettre aux €leves d’acquérir des capaci-
s qui leur seront utiles.

2. Les olympiades de chimie, organisées
aux échelons académique, national et
international, ont permis de développer et
de rénover I'activité expérimentale en
chimie : petit a petit, 1’esprit des olym-
piades diffuse et enrichit les pratiques des
professeurs ; il est encore trop tot pour
prévoir I'impact qu’aura sur I’enseigne-
ment de la physique 1’organisation natio-
nale des olympiades de physique, créées
en 1991 dans un esprit privilégiant les
activités expérimentales.

3. Le Bulletin de I’ Union des Physiciens,
auquel sont abonnés la plupart des profes-
seurs de physique-chimie, publie souvent
des protocoles expérimentaux ; le ton de
ce bulletin est celui de 1’encouragement
aux activités expérimentales, tout com-
me, en ce qui concerne cette fois plus spé-
cifiquement les colleges, le Bulletin de
I’ Association des professeurs d’ initiation
aux sciences physiques.

4. Le matériel s’améliore depuis I’instau-
ration de la régionalisation, mais il reste
encore souvent vétuste, au point que les
professeurs sont souvent amenés a faire
acquérir aux éleéves des savoir-faire
désuets ou anachroniques. Dans les
lycées qui a cet égard bénéficient d'une
conjoncture favorable, toujours un peu
“forcée” par une équipe dynamique de
professeurs, les éleves sont, a priori, plus
motivés que dans ceux ol le matériel
avoue son 4ge et ses faiblesses ; cepen-
dant, presque partout, la volonté et la foi
d’un professeur peuvent surmonter le
handicap du matériel et créer un climat
favorable au renforcement des activités
expérimentales et 4 leur évaluation.

LES PRATIQUES
DES PROFESSEURS

Actuellement, en matigre d’enseignement
expérimental, les pratiques les plus cou-
ramment répandues dans 1’enseignement
général, ne conduisant que rarement 3 une
évaluation, sont les TP ot les éléves véri-
fient une loi ou un point du cours.

- Les TP cours sont évidemment préfé-
rables a un enseignement magistral ol
seul le professeur présente des expé-
riences, mémes si celles-ci sont exploi-
tées collectivement. II sont souvent
“inductifs” (parfois trop) et, grice A eux,
on s¢ propose de faire découvrir aux
éleves, en les guidant, telle ou telle loi. 11
faut cependant réagir contre les dévia-
tions qui transforment ces séances en
cours parsemés d’une ou deux expé-
riences prétextes de quelques minutes
chacune, réalisées par les éléves.

I faudrait en revanche profiter de ces
séances pour faire émettre, parfois, des
hypothéses aux éléves sur les causes de tel
ou tel phénomene physique ou chimique
et chercher ensuite 4 confirmer ou 2 infir-
mer ces hypothéses en réalisant des expé-

riences significatives, bref 3 mettre en
ceuvre la méthode expérimentale dont on
parle beaucoup mais que 1’on pratique
plus rarement. Sous leur forme tradition-
nelle, les TP cours présentent en outre le
défaut de ne pas se préter a une évalua-
tion.

Les TP vérification ne doivent pas étre
rejetés d’emblée. Une séance de TP,
méme un peu terne, suffit bien souvent
pour qu’un €léve comprenne le cours qui
lui a ét€ dispensé par ailleurs sur le méme
sujet, mais qui contenait, comme c’est
souvent le cas, beaucoup de données
implicites que la manipulation individuel-
le permet d’éclairer. Ces TP, parce qu’ils
sont de conception simple (on vérifie telle
loi), favorisent la mémorisation : toutes
les analyses attestent de 1’excellente
mémorisation sur dix ou vingt ans, parfois
plus, de ce que I’on a fait de ses mains,
alors que I’oubli recouvre trés vite les trés
provisoires connaissances délivrées par le
seul discours magistral.

Une premicre évaluation des activités
expérimentales des éléves consiste 2 rele-
ver les compte rendus de ces séances de
travaux pratiques et a les noter. Des pro-
fesseurs le font. Or les él&ves travaillent
mieux, avec plus de soin, s’ils savent que
leur professeur, pour les encourager,
regarde leur travail et le prend en compte
(les notes décernées aux compte rendus
de TP peuvent trés bien avoir un statut dif-
férent de celles qui correspondent 2
d’autres contrdles). Il reste que rendre les
TP intrinseéquement plus attrayants, plus
motivants, les utiliser pour mieux orienter
les éleves et les évaluer, doit constituer un
objectif prioritaire pour les années a venir.

Le désir de renouveler
les travaux pratiques

Sans chercher avant tout & mieux évaluer
les éleves, beaucoup de professeurs met-
tent a profit leurs lectures de revues, les
indications des manuels, les travaux de
collegues d’autres classes ou les “tuyaux”
glanés dans des stages, etc., pour construi-
re de nouveaux TP trés différents des TP
“vérification”. Les exemples observés
sont classés a titre indicatif, il peut s’agir
de :

- TP “découvertes” ot I’on fait découvrir
aux €leves un phénomeéne nouveau qui
prépare le cours a venir : il s’agit de véri-
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tables TP qui jouent le méme réle que les
TP cours, mais qui en évitent certains
dérapagent et se prétent a des évaluations
(exemple : étude de la décomposition de
I’eau par le passage du courant électrique
- électrolyse - en troisieme) ;

- TP “mesures et applications” : on utilise
les connaissances apprises en cours pour
effectuer une manipulation a laquelle on
tAche de donner un caractere concret et
motivant, comme le dosage d’un compri-
mé d’aspirine, ou des ions hydrogénocar-
bonates d'une eau minérale, ou la mesure
du facteur de qualité d’une bobine, ou
’essai d’un circuit intégré ou d’un syste-
me commercial (pour les sections techno-
logiques) ;

- TP “réflexion” : on réinvestit les
connaissances acquises par ailleurs dans
des domaines qui ne font pas partie du
programme mais qui s’y rattachent, ceci
moyennant quelques indications supplé-
mentaires fournies dans la fiche de TP
(exemples : dosage de 1’acide ascorbique
d’un comprimé de vitamine C, coefficient
de partage d’un acide organique entre
deux solvants non miscibles, bilan éner-
gétique du rebondissement d’une balle
surle sol..);

- TP “mise en ceuvre de la méthode scien-
tifique™ : on pose des questions 4 un éleve
et on lui demande d’y répondre en prou-
vant ses assertions par des expériences
(exemple : détermination de la formule
chimique d’un corps), ou bien, plus sim-
plement, on fait mesurer une méme gran-
deur par deux méthodes différentes (par
exemple la constante de raideur d’un res-
sort par une méthode statique - mesure de
poids et d’allongement - et par une métho-
de dynamique - mesure de masse et de
période -) et on demande de comparer la
précision des deux méthodes. Il s’agit
d’exercices difficiles qui exigent de
grandes capacités de réinvestissement de
la part des éleéves : leur évaluation exige
des criteres tres larges et une grande com-
pétence disciplinaire de la part du profes-
seur.

- TP “initiative” : on demande a I’éleve
d’opérer un choix dans un ensemble de
connaissances et de savoir-faire qu’il est
censé posséder pour illustrer librement un
théme ou une notion (exemple : rende-
ment d’une réaction chimique). La aussi,
les indications préliminaires sur I’évalua-
tion et ses critéres doivent étre soigneuse-
ment déterminées et explicitées.

Nous terminerons la présentation de ce
panorama (certainement incomplet) des
motivations des professeurs ayant a ceeur
de promouvoir les activités expérimen-
tales des éléves, en signalant ’expérience
(réussie) de pédagogie active menée par
une équipe de professeurs pariant a fond
sur I'inventivité et la créativité des éleves.
Au cours du type de TP que ces profes-
seurs ont mis au point (et qu’ils ont nom-
més “TP TOP”), I’éleve élabore lui-
méme un protocole expérimental & partir
d’une question qui lui est posée, et prévoit
le matériel nécessaire. A travers quelques
unes des constatations a posteriori de ces
professeurs, que nous allons présenter, on
verra qu’au dela de la formation des
éleéves aux sciences physiques, au dela des
nécessités de 1’évaluation, leur action
(exceptionnelle) vise & donner confiance
aux éleves ct a développer leur créativité,
ce qui, dans notre systéme scolaire, n’est
pas courant.

Ils écrivent :

“Les TP TOP permettent :

- de motiver plus d’éléves pour les
sciences, car le travail de recherche les
intéresse et leur curiosité peut &tre satis-
faite. C’est, pour chacun d’entre eux,
I’occasion d’étre vraiment soi-méme,
actif et autonome ;

- de donner, en classe de seconde surtout,
la possibilité aux éleves “non scienti-
fiques” de montrer leurs capacités d’ani-
mation, de réflexion, d’organisation, de
dessinateur, etc., et d’étre ainsi valorisés
dans leur participation ;

- d’améliorer de facon considérable la
communication entre le professeur et
I’éleve, parce que :

. les erreurs n’étant pas pénalisées, chacun
ose s’exprimer,

. I’éléve est constamment incité a aller
jusqu’au bout de ses pensées,

. le professeur fait préciser la signification
des miots employés, ce qui permet une
meilleure compréhension mutuelle (le
dictionnaire fait partic intégrante des
outils de laboratoire),

- de déceler des lacunes, des idées fausses
et des incompréhensions insoupgonnées
auxquelles il devient possible de remé-
dier,

- d’amener 1’éléve a ne pas se contenter
d’une compréhension superficielle : il
apprend a suivre ses propres idées et a les

approfondir plutdt qu’a se conformer a ce
qu’on attend de lui,

- de créer une ambiance de travail dans
laquelle chacun, professeur et éleves, peut
étre détendu,

- de découvrir des talents indécelables par
les méthodes classiques d’évaluation :
certains éleves se révélent étre de trés
bons scientifiques dans leur fagon d’éla-
borer un protocole expérimental ou
d’interpréter les phénomenes observés
alors qu’ils n’obtiennent que des notes
trés moyennes sur des exercices de
controle. D’autres, en revanche, trés “sco-
laires”, performants en devoirs parce
qu’entrainés a résoudre des séries d’exer-
cices, se trouvent désemparés quand il
faut étre créatif”.

Apres plusieurs années de pratique de ce
type de TP, I’équipe, qui a fait des
adeptes, d’abord dans son lycée, puis
ailleurs, a étendu ses méthodes a "acqui-
sition méme des connaissances (& ce
qu’on appelle le cours), et les trés bons
résultats obtenus au baccalauréat par les
éleves ainsi formés montrent tout au
moins qu’ils ne souffrent pas de méthodes
participatives mises en ceuvre par leurs
professeurs.

CONCLUSION

Les motivations qui incitent les profes-
seurs a mettre 1’accent sur les activités
expérimentales des éléves sont treés
diverses, certaines sont peu compatibles
avec d’autres (le guidage point par point
d’une manipulation en vue de I’évalua-
tion de la dextérité d’un éleve, par
exemple, s’oppose a I’esprit qui préside
aux “TP TOP”, par exemple), mais toutes
sont respectables car elles traduisent la foi
de leurs auteurs dans I’importance majeu-
re qu’il faut donner a I’aspect expérimen-
tal dans 1’enseignement de sciences phy-
siques. En s’appuyant sur les pratiques
innovantes, en créant les conditions per-
mettant leur développement, en faisant en
sorte que ces auteurs puissent exprimer
leurs idées devant les autres professeurs,
on comblera le déficit actuel et on modi-
fiera 1’état d’esprit de ceux qui manquent
d’optimisme quant a la valeur formatrice
des activités expérimentales.

Indispensable, I’évaluation des élcves au
cours de certaines séances de travaux pra-

L’ACTUALITE CHIMIQUE e JUILLET/AOOT/SEPTEMBRE 1993



ENSEIGNEMENT

tiques ne doit pas étre systématique :
d’une part, il faut éviter qu’une évaluation
trop fréquente ne perturbe I’apprentissage
de la méthode expérimentale qui reste
I’objectif prioritaire des travaux pratiques
; d’autre part, les différents TP se prétent
plus ou moins bien a une évaluation. Il
semble que trois TP donnant lieu a éva-
luation sommative sur une année soit une
moyenne raisonnable.

En cours d’année, 1’évaluation indivi-
duelle des éleves, pendant les TP, est sou-
haitable mais non obligatoire : elle est
malaisée, “chronophage”, et provoque
généralement une rigidification du proto-
cole opératoire proposé. On peut aussi,
parfois, attribuer une note a un binéme
dont les membres partagent ainsi la res-
ponsabilité de la réussite ou de I’échec
d’un travail mené en commun,

L’examen des divers documents analy-
sés, comme [’expérience tirée des inspec-
tions ou des visites effectuées sur le ter-
rain, montrent que le travail en équipe
améliore I’¢laboration de TP congus au
moins partiellement en vue d’une évalua-
tion. S’il est exceptionnel que des erreurs
scientifiques se glissent dans les docu-
ments d’un professeur travaillant seul, en
revanche, il est moins rare de voir sa
maniere personnelle d’aborder un sujet en
réduire les voies d’approche ou en altérer

JACQUES GELAS PRESIDENT
DE LA FEDERATION GAY-LUSSAC

La Fédération Gay-Lussac vient de porter
a sa présidence Jacques Gelas (ENSC
Clermont-Ferrand) qui en était le
secrétaire depuis sa création. Agé de 52
ans, Jacques Gelas est par ailleurs
membre du bureau de la Conférence des
Directeurs d’Ecoles et de Formation
d’Ingénieurs (CDEFI) et vice-président
de I’Agence de Relations Internationales
de I’Enseignement Supérieur (ARIES)
récemment créée.

La Fédération Gay-Lussac rassemble les
directeurs de 18 grandes écoles publiques
et privées francaises de chimie et de génie
chimique, des professions de la chimie
(Union des Industries Chimiques, Société
de Chimie Industrielle), ainsi que les

la généralité : I’évaluation peut en étre
faussée et I’éleve, qui lors d’un examen
terminal sera évalué par d’autres exami-
nateurs pourra, s’en trouver désorienté.
Pour toutes ces raisons, il est primordial,
lors de la formation initiale des profes-
seurs de physique-chimie, dans le cadre
des IUFM, de mettre |’accent sur I’intérét
de ’aspect expérimental de 1’enseigne-
ment de ces disciplines et sur la nécessité
d’organiser celui-ci et de 1’évaluer.

Plus tard, le travail en équipe, la modestie
des premieres réalisations, 1’organisation
par les MAFPEN (Mission Académique a
la Formation continue des Professeurs de
1'Education Nationale) de stages ouverts,
I’expérimentation et la critique construc-
tive par les uns des fiches mises au point
par les autres amélioreront cette nécessai-
re formation initiale.

Les conditions de la réussite passent éga-
lement par une attention soutenue portée
au recrutement et a la formation du per-
sonnel de laboratoire, personnel indispen-
sable au bon fonctionnement des travaux
pratiques qui suppose 1’association sans
faille des professeurs et des agents.

Un soin particulier devra étre accordé a la
confection des sujets d’examen (le theme
de travail du groupe de physique-chimie
de I’inspection générale, pour I’année
scolaire 1992-1993, porte sur ce point)

afin que I’évaluation de cet aspect de
I’enseignement soit accrue ; il serait éga-
lement souhaitable de diversifier les
filieres scientifiques postbaccalauréat, et
en particulier les classes de mathéma-
tiques supérieures pour que la teneur des
textes officiels concernant le second cycle
des lycées soit confortée par la nature de
I’enseignement susceptible d’étre dispen-
sé en aval.

Les multiples actions novatrices mises en
ceuvre ces dernieres années montrent que
I’on peut étre optimiste quant a I’accrois-
sement des activités expérimentales des
éleves et a leur prise en compte ; il faut
encore, toutefois, que tous les acteurs du
systtme éducatif maintiennent leurs
efforts en vue :

- d’assurer la modernisation constante du
matériel mis entre les mains des éleves
(qui, sans cela, se détourneraient de
I’enseignement expérimental correspon-
dant comme de I’enseignement tradition-
nel plus abstrait) ;

- de continuer a développer I'utilisation
raisonnée de I’ordinateur comme outil de
laboratoire ;

- de pouvoir disposer de salles conve-
nables en nombre suffisant ;

- de constituer des groupes d’éleves
d’effectifs raisonnables (notamment au
college).

EN BREF

associations représentatives des milieux
universitaires et professionnels (Société
Francaise de Chimie, Centre d’Etudes
Supérieures de Génie et Ingénierie Chi-
mique, Union Nationale des Associations
d’Anciens Eleves. Crée en 1987, et alors
dénommé Club Gay-Lussac, cet organis-
me s’est développé sous les présidences
de René Dabard, puis de Jean-Claude
Berier (EHIC Strasbourg) pour se trans-
former en 1992 en Fédération.

CATALOGUE INVENTAIRE
DES APPLICATIONS
PEDAGOGIQUESDE
L’ORDINATEUR EN CHIMIE

Edition 1994
Comme tous les deux ans, le Centre
Documentaire Informatique Enseigne-

ment Chimie actualise son catalogue
inventaire des Applications Pédago-
giques de I’Ordinateur en Chimie.

Pour cette édition 1994, un appel est lan-
cé atous les concepteurs de logiciels utili-
sables en autoformation dans [’enseigne-
ment de la chimie et de la biochimie, pour
réunir une documentation aussi compléte
que possible.

La disponibilité du catalogue sera annon-
cée dans la lettre d’informations du
CDIEC et dans cette revue. L’insertion
de la description des applications est
gratuite.

Centre Documentaire Informatique-
Enseignement Chimie-CDIEC, universi-
té de Nice Sophia-Antipolis, 06108 Nice
Cedex 2. Tél. : (1) 93.52.99.64. Fax : (1)
93.51.79.25.
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